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Streszczenie: Artykut przedstawia ideg wspodlnego polsko-niemieckiego podrgcznika
do historii oraz przybliza warunki realizacji tego projektu w kilku istotnych etapach.
Pierwszy polegat na opracowaniu zalecen historycznych i dydaktycznych wspdlnych
dla stron projektu. Po wylonieniu wydawnictw nastapit etap przygotowania tresci pod-
recznikow, ktore sa konsultowane z ekspertami i Polsko-Niemiecka Komisja Podrgcz-
nikowa. W artykule zostata przedstawiona kwestia réznicy w podejsciu do problemow
historycznych w edukacji, wynikajaca z réznicy w pojmowaniu sposobu ksztatcenia
swiadomosci historycznej w Polsce i w Niemczech.

Podkreslona zostata wartos¢ wspolnego polsko-niemieckiego projektu, polegajaca
na wypracowaniu strategii dydaktycznej pozwalajacej na rozumienie wspolnej historii
i réznych pamigci.
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1. Idea projektu podrecznikowego i jego realizacja

Na poczatek 2016 roku planowana jest publikacja pierwszego z pigciu
tomow wspolnego polsko-niemieckiego podrgcznika do historii, obej-
mujacego okres starozytnosci i §redniowiecza. Za nim sukcesywnie ukaza
si¢ kolejne. W ten sposob wspolny projekt podrecznikowy, rozpoczety
w 2008 roku, wchodzi w ostatnig faze realizacji. Bez wzgledu jednak na
to, jak potocza si¢ dalsze losy podrgcznika, juz sam fakt wspolnej nad nim
pracy koncepcyjnej, metodycznej i redakcyjnej, prowadzonej z wielkim
zaangazowaniem przez polskich i niemieckich historykéw oraz nauczy-
cieli historii, a takze fakt trwajacego nieprzerwanie od kilku lat dialogu
poswigconego przesztosci wypracowaniu wspdlnej historii, pozostanie
osiagnigciem bez precedensu w powojennej historii Polski i Niemiec.
Kiedy w 2010 roku zakonczyta si¢ pierwsza faza realizacji projektu,
jej efekt w postaci koncepcji ramowej wspdlnego podrecznika zostal upub-
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liczniony (Eckert, 2012; Podrecznik). Od tego momentu merytoryczne
1 dydaktyczne zatozenia projektu staty si¢ przedmiotem $rodowiskowych
dyskusji. Projekt od momentu jego zapoczatkowania w maju 2008 roku
budzit zrozumiate zainteresowanie, gdyz porozumieniu zawartemu po-
migdzy ministrami spraw zagranicznych obu panstw oraz przedstawicie-
lami witadz o$wiatowych, przy$wiecata jednoznacznie wyrazona wola
polityczna obu stron, niezbg¢dna do rozpoczgcia tego typu przedsiewzige.
W przyjetej zgodnie opinii politykow Polska i Niemcy dojrzaty do
wspdlnego przedstawienia historii obu krajow. Podjgcie decyzji z poli-
tycznego punktu widzenia utatwiata sytuacja, braku pomiedzy Polakami
1 Niemcami istotnych sporéw w zakresie uzgodnien dotyczacych poziomu
faktow historycznych. W duzej mierze bylo to zashuga ponad czterdziestolet-
niej dziatalno$ci Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrgcznikowe;j, po-
wstatej] w 1972 roku na fali normalizacji stosunkoéw polsko-niemieckich.
Komisja skupiajaca wokot wspolnych prac historycznych kolejne pokole-
nia polskich i niemieckich historykow stata si¢ jednym z podmiotow wy-
konawczych wspomnianego projektu. Dla historykoéw bylo oczywiste, ze
nadal pozostaja aktualne roznice w podejs$ciu do interpretacji poszczegol-
nych wydarzen oraz w nadawaniu odmiennego znaczenia tym samym wy-
darzeniom przez oba narody. W tej kwestii powinna trwa¢ nieustanna
gotowos¢ 1 rodzaj ,,czuwania pamigci”, polegajace na nieprzerwanym
prowadzeniu dialogu i wspdlnej pracy nad ksztalceniem $wiadomosci his-
torycznej roznych srodowisk i pokolen, zwlaszcza za$ os6b mlodych.
Do realizacji projektu upowazniono w maju 2008 roku obu wspotprze-
wodniczacych Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej: prof. dr. hab.
Roberta Trabg z Centrum Badaf Historycznych Polskiej Akademii Nauk
w Berlinie oraz prof. dr. Michaela Miillera z Uniwersytetu Halle-Witten-
berg. Na spotkaniu roboczym inaugurujacym prace nad podregcznikiem,
ktére miato miejsce w lipcu 2008 roku w Berlinie w siedzibie Centrum
Badan Historycznych PAN, rozpoczgta realizacj¢ swoich zadan Rada
Zarzadzajaca ztozona z przedstawicieli wiadz rzadowych i oswiatowych
obu panstw, do ktorej kompetencji nalezalo podejmowanie decyzji kie-
runkowych, merytorycznych i finansowych. Na tym samym spotkaniu
ukonstytuowata si¢ rowniez Rada Naukowa zwana pdzniej Rada Eks-
pertow, odpowiedzialna za przygotowanie koncepcji podrecznika, a w dal-
szym etapie za opieke merytoryczng nad jego redakcja i wydaniem. W sktad
Rady Ekspertow weszto poczatkowo po pigciu historykow i dydaktykow
historii reprezentujacych kazda ze stron. W rok p6zniej Rada zostata roz-
szerzona o kolejnych przedstawicieli obu stron, reprezentujacych $rodo-
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wiska naukowe i dydaktyczne. Wazne jest podkreslenie w tym miejscu, ze
udzial w pracach Rady Ekspertoéw miat dla jej cztonkdéw charakter catko-
wicie spoteczny. Rada w latach 2008-2010 wypracowata koncepcje pod-
recznika, spotykajac si¢ co kwartat na spotkaniach roboczych. Jedno z nich
(Lodz, czerwiec 2009) byto poswigcone w catosci metodologicznym i dy-
daktycznym problemom nauczania historii. Nastapita wowczas istotna
zmiana w sposobie organizacji prac nad koncepcja podrecznika, pole-
gajaca na utworzeniu zespotow, ktore odtad pracowaty w ramach czterech
epok historycznych: $redniowiecze, czasy nowozytne, wiek XIX oraz
wiek XX. Strona polska zaproponowata aby dodatkowo, ze wzgledu na
zakres chronologiczny programéw nauczania historii oraz tradycje pol-
skiej edukacji historycznej, wzia¢ pod uwage mozliwo$¢ utworzenia zes-
potu starozytnosci. Strona niemiecka wyrazita zgode na ta modyfikacje.
W sktad $cistego zespotu weszli nauczyciele historii z Polski i Niemiec,
ktorzy odtad stuzyli niezastapionym glosem doradczym w dyskusji nad
ksztattem podrgeznika. Kolejnym waznym momentem byto trdjstronne
spotkanie polsko-niemiecko-francuskie zorganizowane w lipcu 2009 roku
w Berlinie z inicjatywy Ministerstwa Spraw Zagranicznych Niemiec
z uczestnikami blizniaczego projektu realizowanego wcze$niej, czyli
wspolnego francusko-niemieckiego podrecznika do historii. Spotkanie to
pozwolito na swobodna wymiang uwag i skierowanie wielu waznych py-
tan do osob doswiadczonych w projekcie niemiecko-francuskim.

Niewatpliwie tworzenie wspodlnej koncepcji ramowej podrgcznika,
bylo wyzwaniem trudnym, wymagajacym czasu na przemyslenie réznic
programowych oraz réznych tradycji dydaktycznych obu panstw. Spo-
tkania robocze przebiegaly w dobrej atmosferze i przy otwartosci obu
stron na dyskusj¢, zwlaszcza tam gdzie wystapity sygnaly innego rozu-
mienia omawianych problemow. W koncowej fazie prac nad ostatecznym
ksztaltem dokumentu, zawierajacego zalecenia merytoryczne i dydak-
tyczne, ostateczne wersje zapisu byly wspdlnie uzgadniane. W ostatnich
miesigcach pracy Rada Ekspertow liczyta juz tacznie 30 oséb (po
15 0sob z kazdej ze stron)'. Jedno nie ulega watpliwosci: od poczatku
istota tego przedsigwzigeia i gtowna metoda pracy podczas tworzenia
koncepcji wspolnego polsko-niemieckiego podrecznika do historii byt
DIALOG.

' Pey sktad osobowy Rady Zarzadzajacej i Rady Ekspertow znajduje si¢ w ww.
dokumencie koncowym.
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2. Sztuka prowadzenia dialogu o historycznych kwestiach spornych

W spotkaniu narodow, tak jak w spotkaniu osob, kluczowe jest to co
owo spotkanie poprzedza, ,,jak istotna rol¢ we wzajemnym naprze-
ciw siebie odgrywato, co ludzie maja juz poza soba” (Tischner, 1994,
s. 18). Projekt napisania wspolnego podrecznika byt niepowtarzalng oka-
zja do spotkania w dialogu o wspolnej historii i 0 odmiennym postrzega-
niu do$wiadczen, ktore mamy poza soba.

Zanim to nastapito potrzebny byt sposéb dialogicznego podejmowania
tematdéw szczego6lnie kontrowersyjnych, w ktorych zaprezentowanie jed-
nolitego stanowiska nie byto mozliwe. Komisja wypracowata odpowied-
nig metodg. Polegata ona na rezygnacji z poszukiwania kompromisu za
wszelka ceng i na skupieniu si¢ na precyzyjnym okresleniu stanowiska od-
rebnego obu historiografii: polskiej i niemieckiej. Wskazanie i precyzyjne
opisanie réznic w postrzeganiu probleméw historycznych traktowano
jako cenny rezultat, a zarazem punkt wyjscia do dalszej dyskusji, ktorej
nie zawieszano. Metoda prowadzenia dialogu pomimo rdznicy stanowisk
to najwigkszy kapital Komisji, z ktoérego czerpia inne tego typu gremia na
$wiecie. Pierwszym efektem wspolnej pracy byty sformutowane w 1976
roku zalecenia w sprawie nauczania o stosunkach polsko-niemieckich. Ich
publikacja spotkata si¢ w RFN z fala glosow krytycznych, ale doprowa-
dzita do pierwszej po Il wojnie §wiatowej ogdlnoniemieckiej dyskusji na
temat wzajemnych stosunkow Polski i Niemiec i z dzisiejszej perspekty-
wy 0w impuls ocenia si¢ pozytywnie, poniewaz uzgodnienie wspolnej
listy zalecen wyznaczyto obszary dyskusyjne i perspektywe wieloletniej
pracy historykow (szerzej: Wojtaszyn, Strobel, 2012). Komisja pracowata
dwutorowo, podejmujac dyskusje nad najbardziej kontrowersyjnymi te-
matami i zarazem monitorujac stan praktycznej realizacji zalecen w szko-
fach polskich 1 niemieckich. Dziatania te tworzyty przestrzen sprzyjajaca
wymianie do§wiadczen historycznych i dydaktycznych, a na ich kanwie
powstawaty publikacje przeznaczone dla polskich i niemieckich nauczy-
cieli (Borodziej, Becher, Ruchniewicz, 2001). W ocenie zawartosci pod-
recznikdéw szkolnych i metod nauczania historii prace Komisji zmierzaly
do oczyszczenia tresci nauczania z ujeé stereotypowych oraz takich, ktore
wynikaty ze wzajemnych uprzedzen. Prace nad wspolnym podrecznikiem
pozwolity na wykorzystanie wspomnianych doswiadczen, ale otworzyty
réwniez jakoSciowo nowy etap wspodlpracy i catkowicie nowe wyzwania
o charakterze dydaktycznym. Obecnie realizowany projekt godzi w za-
tozenia programowe nauczania historii respektowane przez oba kraje, ale
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zarazem wypracowuje nowe formy przekazu oparte na edukacyjnych do-
$wiadczeniach polskich i niemieckich.

3. Wspdlna narracja — rézne perspektywy ujmowania historii

Zadaniem projektu byto przygotowanie wspolnego podrgcznika histo-
rii, ktory mogtby pomoc w rozumieniu odmiennej perspektywy, z jakiej
na histori¢ Europy i swoja wtasna spogladaja Polacy i Niemcy. Miat to by¢
podrecznik, ktory pozwolitby obu stronom lepiej uswiadomi¢ sobie i zro-
zumie¢ przyczyng wystepowanie réznic w ocenie wydarzen.

Najwazniejszym celem powstania wspolnego podrgcznika byto wige
budowanie szerokiej ptaszczyzny porozumienia migdzy obu narodami,
rozumiane]j jako prowadzenie dialogu, wokot doswiadczenia wspolnej
przesztosci.

Przeszto$¢ nas taczy i dzieli jednocze$nie. Lacza nas wspolne do-
$wiadczenia przezytych wydarzen, dzieli niejednokrotnie sposéb, w jaki
te wydarzenia zostaly przez obie strony trwale zapamigtane. Rozmowa
o tym co wspdlne a co rozne, ktora odbywa si¢ w zywej terazniejszosci
kultury, jest tozsama ze spotkaniem si¢ obu narodow, spotkaniem historii
1 pamigci. Tak wigc powstaniu wspdlnego polsko-niemieckiego podrecz-
nika do historii towarzyszyta mysl nie tyle uzgodnienia wspolnego stano-
wiska, co raczej prowadzenia dialogu wokoét naszej wspoélnej historii
1 wielu roznych pamigci z nia zwiagzanych.

Narracja podrecznikowa wspoélnie przygotowana oraz identyczna dla
obu stron na poziomie tre$ci nie jest rOwnoznaczna z ujednoliconym spoj-
rzeniem na historig, przeciwnie dialogiczno$¢ oznaczata w tym przypadku
zgode na dwuglos, wszedzie tam gdzie wynika on z odmiennej oceny wy-
darzen. To zrozumiate, ze tam gdzie w gr¢ wchodzi odmienna interpreta-
cja wydarzen przez kazda ze stron — osiggnigcie wspolnego stanowiska
nie byto mozliwe. Wazniejsze na tym etapie wzajemnego dochodzenia do
porozumienia si¢ wydaje si¢ wyczulenie na historig, jaka maja sobie na-
wzajem do opowiedzenia sasiedzi — my im a oni nam, a takze my i oni
sobie nawzajem. Dialog zaktada bowiem nie tylko gotowos¢ do wzajem-
nego przedstawienia wlasnej narracji, ale rOwniez, a moze przede wszyst-
kim, wole wzajemnego wystuchania tego co mamy sobie nawzajem do
powiedzenia.

Uwzglednienie przy tym europejskiego kontekstu historycznego jest
konieczne, ze wzgledu na probeg zrozumienia odmiennych warunkow,
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ktére wptywaly na uksztattowanie si¢ zarowno historiografii, jak i mental-
no$ci obu narodow. Bez perspektywy europejskiej skazywaliby$my si¢
na zawezenie pola widzenia do stosunkéw dwustronnych, a ten dialog,
jak bodaj zaden inny, wymaga glebokiego oddechu historii europejskiej.
Wspolnota doswiadczen to nie tylko dtugie okresy pokojowych relacji, ale
takze, do pewnego stopnia, wspolne dla ludno$ci cywilnej traumatyczne
doswiadczenia zycia w warunkach wojny i okupacji oraz w warunkach
dziatania systemu totalitarnego. Z tego powodu wspolny polsko-niemiec-
ki podrecznik nie sprowadza si¢ do narracji z poziomu historii politycznej
obu panstw, lecz przedstawia ja w szerokim ujgciu kulturowym, spolecz-
nym, a ponadto w wymiarze makro- i mikrohistorycznym.

4. Swiadomo$é historyczna i my$lenie historyczne jako podstawowe
kategorie w polskiej i niemieckiej edukacji historycznej

Wspotczesna dydaktyka historii w Polsce i w Niemczech sigga do pod-
staw teoretycznych nauk historycznych oraz do ustalen pochodzacych
znowych obszaréw badan historycznych (historii mentalnosci, mikrohisto-
rii, historii méwionej, studiéw nad pamigcia, studiow postkolonialnych),
wypracowujac wlasne podejsécia dydaktyczne. Krytyczny i wieloperspek-
tywiczny oglad przesztosci, jaki jest obecnie cecha wspdlna wspotczesnej
dydaktyki historii w obu krajach, uwrazliwia edukacj¢ szkolna na ,,glosy
pamigcei”, poniewaz uaktywnia rdézne jej nos$niki w postaci zrodet informa-
cji o przesztosci (Julkowska, 2014a, s. 478—482). Odbywa si¢ to nie
wprost, lecz poprzez filtr interpretacyjny jaki towarzyszy réznorodnym
przedstawieniom przesztosci. Obie dydaktyki historii — polska i niemiec-
ka — radzity sobie dotychczas z tym problemem w odmienny sposob, ale
podazajac w tym samym kierunku. W polskiej dydaktyce interpretacja
przeszto$ci wymaga zastosowania w toku edukacji szkolnej ztozonej
kompetencji kulturowej, jaka jest myslenie historyczne (Julkowska, 2013,
s. 285-298; Julkowska, 2014b, s. 317-333). Jest to kompetencja wypraco-
wywana w toku szkolnej edukacji historycznej, na bazie tresci historycz-
nych i umiej¢tnosei ksztatconych z udziatem metod analizy, interpretacji,
syntezy, a takze poglebiana podczas problematyzacji tresci 1 konstruowa-
nia ujg¢ przesztosci z wykorzystaniem licznych multimediéw. Myslenie
historyczne, ktorego ksztatcenie zapoczatkowane w edukacji gimnazjal-
nej rozwijane jest i poglebiane w edukacji licealnej, prowadzi do uzyska-
nia umiej¢tnosci samodzielnego podejmowania dziatan analitycznych,
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interpretacyjnych, porownawczych i oceniajacych. W efekcie uczy twor-
czego rozwigzywania zadan o wyzszym stopniu trudnosci, a takze samo-
dzielnego aktywizowania myslenia i dziatanie uczniéw w obliczu sytuacji
problemowych. Ksztalcenie kompetencji myslenia historycznego jest za-
daniem niezwykle trudnym w realizacji, poniewaz wymaga od nauczycie-
la nie tylko dobrej orientacji we wspotczesnych nurtach historiografii,
lecz réwniez polaczenia refleksji metodologicznej z praktyka szkolnego
przekazu historii. Tego typu ksztatcenie nie jest mozliwe bez wsparcia na-
uczyciela ze strony nowoczesnego materialu dydaktycznego, zwlaszcza
podrecznika do historii, odgrywajacego wspotczesnie rolg uniwersalnego
1 wielofunkcyjnego $rodka dydaktycznego.

Od lat kluczowa role w dyskursie edukacji historycznej odgrywa kate-
goria pojeciowa §wiadomosci historycznej (por. Maternicki, 1985; Wrzo-
sek, 1994, s. 26-31). Zarowno w polskiej, jak 1 w niemieckiej dydaktyce
historii jej rozumienie uleglo ewolucji i obecnie $wiadomos¢ historyczna
traktowana jest jako cz¢§¢ §wiadomosci kulturowej, ktéra upowszechnia
si¢ poprzez uczestnictwo ludzi w zyciu spotecznym (Rulka, 2002, s. 30—46;
Stissmuth, 1999, s. 21-39). To majace rézne wymiary i formy uczestni-
czenie w zyciu spolecznym nasyca mentalno$¢ jednostek odpowiednimi
dla danej kultury sposobami ujmowania §wiata, przekonaniami, sadami
i ocenami. Swiadomogé historyczna przyswajana jest poprzez tradycje
rodzinna, religijna, literature, ale takze poprzez media kultury wlasciwe
dla roznych czasow, obecnie poprzez media masowe. Na swiadomos¢
historyczna sktadaja si¢ wyobrazenia o wydarzeniach i1 postaciach
z przesztosci, sady dotyczace wlasnej wspodlnoty i wyrazajace jej pod-
stawowy system warto$ci. Jest ona na tyle wazna dla ksztatltowania
poczucia tozsamosci i wigzi grupowej, dla przekazywania wzoréw
i wartosci, dla legitymizowania wiladzy 1 istniejacego porzadku, ze
spotecznosci czasow nowoczesnosci zinstytucjonalizowaly sposob jej
upowszechniania w postaci szkolnego nauczania historii. Z tego punktu
widzenia nauczanie historii ma na celu zracjonalizowanie i usystematy-
zowanie $wiadomosci historycznej, do czego stluzy naukowy przekaz
wiedzy historycznej, przygotowany przez profesjonalnych historykow
1 dydaktykow.

W rozumieniu dydaktyki niemieckiej §wiadomo$¢ historyczna stano-
wi swoisty kontekst kulturowy, w ktéorym zanurzony jest caly proces
ksztatcenia historycznego. Zaré6wno §wiadomo$¢ wynikajaca z codzien-
nego uczestnictwa w kulturze, jak i ta poddana opracowaniu krytycznemu
w szkole, nie jest wolna od stereotypowych lub zmitologizowanych obra-
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zOwW przesztosci, bo sa one statym elementem sktadowym $wiadomosci
kulturowej. Czgstym zrodtem mitow i stereotypdw sg historiografie naro-
dowe, ksztattujace okreslone wyobrazenia o przeszlosci powtarzane
i utrwalane w kolejnych interpretacjach dziejow. Rola wspotczesnej edu-
kacji historycznej jest nie tyle walka z mitami i stereotypami, lecz przed-
stawienie ich zlozonego charakteru na drodze przemyslanej analizy,
interpretacji, a takze dekonstrukcji narracji historycznej. Uczniowie po-
dejmujacy podczas edukacji proby tego typu dziatan, sa nie tylko uwrazli-
wieni na ztozono$¢ problemow wynikajacych z bycia w kulturze, ale takze
na rozumienie zjawisk i procesoOw wystepujacych na pograniczu kultur
wspotczesnego coraz bardziej roznicujacego si¢ Swiata. To zasadnicza
roznica w podejsciu do edukacji historycznej dawnej i wspotczesne;.

Wracajac do kategorii myslenia historycznego, to w odréznieniu od $wia-
domosci historycznej, traktowanej jako kompetencja nabywana poprzez
spontaniczne uczestnictwo w kulturze, myslenie historyczne, odwotujace
si¢ do teorii wiedzy historycznej, rozumiane bylo przez metodologdéw his-
torii jako rodzaj specyficznej kompetencji krytycznej, nabywanej w trak-
cie szkolnej edukacji historycznej (Topolski, 1994, s. 13-25; Julkowska,
2010, s. 107-118). Kategoria mys$lenia historycznego podlega dynamice
wewngetrznej przemian, jakie zachodza w obregbie nauki historycznej.
Z tego powodu jej rozumienie zalezne jest od postawy filozoficzno-meto-
dologicznej reprezentowanej przez metodologéow i dydaktykow, ktorzy
si¢ do niej odwotuja. Wspodtczesna dydaktyka historii przybiera rozne ob-
licza w zalezno$ci od tego, jak lokuje zainteresowania badawcze. Kiedy
koncentruje si¢ na wskazywaniu pragmatycznego wymiaru historii oraz
na formowaniu okre§lonych postaw, nawigzuje do nurtu tradycyjnie poj-
mowanej historii. Gdy rozbudza zainteresowanie nowymi nurtami badan
historycznych, ksztatci kompetencje warsztatowe, analityczne, interpreta-
cyjne, kieruje do wspolczesnych teorii wiedzy historycznej. Wreszcie,
gdy koncentruje si¢ na spotecznym funkcjonowaniu wiedzy historycznej,
zbliza si¢ do refleksji kulturowej. Mys$lenie historyczne to rodzaj kapi-
tatu kulturowego i spotecznego, w jaki wyposazeni zostaja w toku eduka-
cji uczniowie, dlatego procesowi ksztatcenia tego myslenia nalezy si¢ ze
strony nauczycieli historii nieustanna i wnikliwa uwaga. Na koncowy
efekt tego ksztalcenia ma wplyw kilka zmieniajacych si¢ sktadowych, do
ktérych naleza: aktualna wyktadnia spolecznej funkcji historii, wielo-
ksztattnos¢ wspotczesnej historiografii, aktualny w danym momencie stan
$wiadomosci historycznej spoteczenstwa i zachodzace w danym momen-
cie przemiany kulturowe.
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5. Dydaktyczny obraz przeszlo$ci — strategia rozumienia wspolnej
historii i r6Znych pamieci

Wspotczesnie stosowana dydaktyka historii w Niemczech i w Polsce
zaleca ksztalcenie kompetencji $wiadomosci historycznej oraz odpowied-
nio myslenia historycznego uczniow, aby uwzgledniato konfrontowanie
réznorodnych ujec historiograficznych z obrazami utrwalonymi przez pa-
mig¢ kulturowa, co jest wyrazem podazania za nowymi trendami badaw-
czymi. Z kolei nowoczesny ksztatt podrgcznikdw do historii nawiazuje do
wzorow przekazu wypracowywanych przez wspotczesne media. Efektem
wspotczes$nie prowadzonej przez nauczycieli historii wielostronnej pracy
dydaktycznej, sa liczne umiejgtnosci analityczno-interpretacyjne, ktore
mlodziez opanowuje. A zZe czyni si¢ to gtdéwnie na materiale historiogra-
ficznym, dostrzegalny jest konstrukcyjny charakter narracji historycznej
oraz mozliwo$¢ dokonania krytycznej dekonstrukcji obrazu przesztosci.
Rownie istotne jest ksztalcenie postawy empatii i respektowania prawa do
odmiennych pogladéw, a w konsekwencji rowniez §wiadoma ,,praca nad
pamigcia”.

Ta nowa perspektywa otwiera przed dydaktyka historii konieczno$¢
ponownego zdefiniowania kategorii myslenia historycznego w oparciu
o wspodtczesng refleksje filozoficzng i1 zasady etyki. Tworzenie podstaw
nowej dydaktyki krytycznej, ktéra uwzglednia osiagnigcia wspotczesnej
humanistyki a zarazem dostrzega obszary deficytowe powstate na skutek
stosowanych przed okresem transformacji metodyk nauczania.

Podstawa do zaprezentowania nowego obrazu przesztosci sa wielo-
perspektywiczno$¢ ujgcia, uwzgledniajaca istnienie w narracji szkolnej
réznorodnych punktéw widzenia i obecnosci zréznicowanych zrodet his-
torycznych; po drugie: wspotwystepowanie interpretacji alternatywnych,
mobilizujacych ucznidéw do rozpoznawania, krytyki i oceny; po trzecie:
zasada pluralizmu rozumiana w systemach demokratycznych jako obecno$é
wielu opinii 1 ocen na temat wydarzen historycznych. Te zasady prowadza
do samodzielnego wypracowania wlasnej oceny zdarzen i skonstruowa-
nia otwartego obrazu przesztosci. W tym kierunku, z uwzglgdnieniem do-
$wiadczen obu szkot dydaktyki historii prowadzone sa obecnie prace nad
wspolnym polsko-niemieckim podrecznikiem do historii, umozliwia-
jacym konfrontowanie roznorodnych uje¢ historiograficznych z obrazami
przeszto$ci utrwalonymi réwniez przez pamigé kulturowa. Zaktadanym
efektem intensywnie prowadzonej pracy dydaktycznej, na nowego typu
materiale zrodtowym i historycznym, jest nie tylko ksztalcenie umiejgtno-
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$ci rozrdzniania opinii 1 ocen, postawa empatyczna i rozumienie wpltywu
wydarzen z przeszto$ci na nasza terazniejszo$¢, ale rowniez $wiadoma
»praca nad pamigcia”.

Krytyczne podejscie do zadan edukacji historycznej nie jest praca
tatwa, gdy idzie o wilasna historig, budzi wiele emocji i przeciwstawnych
ocen. Jednak gdy do poréwnania obrazu przesztosci dochodzi w obrebie
historiografii dwu narodéw postrzeganych na przestrzeni dziejéw jako
wrogich, ukazujacych przesztos¢ z perspektywy wzajemnych oskarzen,
krzywd 1 bilansu poniesionych strat, to staje si¢ to tym trudniejsze. Po-
wstaje pytanie w jaki sposoéb na gruncie dydaktyki historii mozliwe
jest niekonfrontacyjne ukazanie historii Polski i Niemiec we wspolnym
podreczniku. Okazja do przekonania sig czy jest to mozliwe byta dwulet-
nia praca nad przygotowaniem koncepcji wspolnego polsko-niemieckie-
go podrecznika do historii. Bylo to cenne doswiadczenie, polegajace na
wspolnym poszukiwaniu rozwiazan takiego przedstawienia przesztosci,
ktére bytoby satysfakcjonujacym dla obu stron, przy jednoczesnym res-
pektowaniu réznic w ujeciu i w ocenie wydarzen. Réznice te sa niezby-
walng cecha wszystkich bez wyjatku historiografii narodowych, a przy
tym wymagaja zaakceptowania faktu wspotistnienia czgsto diametralnie
réznych pamigci zbiorowych na styku tychze historii narodowych.

W uzgodnieniu wspolnej koncepcji podrgcznika do historii pojawity
si¢ sygnaty swiadczace o odmiennych tradycjach dydaktycznych, repre-
zentowanych przez uczestnikéw projektu. W toku wspolpracy oczywiste
stato sig, ze owe roznice w interpretacjach i rozumieniu wspolnej prze-
sztoéci maja swoje korzenie w kulturze nauczania historii wlasciwej dla
danego kraju, co staratam si¢ wyzej przedstawi¢ i argumentowac. Roznice
dydaktyczne byty jeszcze bardziej widoczne w okresie przed transfor-
macja, a to z powodu istnienia na terenie dwoch panstw niemieckich
przeciwstawnie odmiennego podejscia do oceny wiasnej historii i jej na-
uczania na terenie dawnej RFN i NRD oraz dawnej PRL.

Ostatecznie porozumieniu odnos$nie wypracowania wspolnej koncep-
cji ramowej sprzyjat fakt, ze od potowy lat dziewigc¢dziesiatych dydaktyka
historii w obu krajach definiowana byta w sposob zblizony, jako dyscypli-
na czerpigca inspiracje z pogranicza nauk historycznych (metodologia
historii, teoria poznania, historiografia), spotecznych (psychologia, socjo-
logia, antropologia) oraz pedagogicznych (dydaktyka ogolna, teoria
wychowania), ale juz bez wlasciwej dla lat szesc¢dziesiatych i siedemdzie-
siatych wyraznej dominacji pedagogiki. Podobnie tez w obu krajach
okresla si¢ przedmiot zainteresowan dydaktyki historii, ktorym jest wielo-
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kierunkowa refleksja nad obecnoScia i rolg historii w zyciu spoltecznym.
W jej sktad wehodza ztozone procesy przenikania wiedzy historycznej do
spoteczenstwa w przesztosci, jak i obecnie, zarowno na drodze instytucjo-
nalnej, jak i poza nia.

W polskiej definicji dydaktyki historii podkresla si¢ rowniez jej prag-
matyczny wymiar zwigzany z nauczaniem i uczeniem si¢ historii. Owo
zadanie edukacyjne naktada na dydaktyke historii refleksj¢ na temat ce-
16w, treéci oraz metod ksztalcenia historycznego, zgodnego z aktualnymi
standardami nauki historycznej 1 stanem badan nad historiografia, a przy
tym uwzgledniajacego wieloksztattnos$¢ historiografii. Wspomniana re-
fleksja stanowi wspotczesnie podstawe szczegotowej metodyki nauczania
historii szkolnej, ktéra nie jest tozsama z dydaktyka ogélna, lecz ma
wsparcie przede wszystkim teoretyczne i metodologiczne w postaci aka-
demickiej dydaktyki historii.

Z doswiadczen nad przygotowaniem satysfakcjonujacej, a przy tym
rzeczywiscie wspolnej, koncepcji podrgeznika wyniostam pozytywne
przekonanie, ze praca nad okres$lona kultura nauczania historii moze
w dhuzszej perspektywie wplywaé znaczaco na kultur¢ pamigci.

Nie jest to mozliwe gdy dydaktyka historii oferuje ,,gotowe” obrazy
przesztosci o z gory okreslonym kierunku interpretacyjnym. Zamknigte
obrazy przesztosci nie tylko odraczajg istotne dla rozumienia przesztosci
pytania, ale bardzo czgsto w ogole pozbawiajg ucznidw i nauczycieli jedy-
nej okazji do ich postawienia i rozwigzania. Dopiero na kanwie ,,otwar-
tych” obrazoéw przesztosci, ktore ucza ztozonej kompetencji kulturowej
,obchodzenia si¢ z historia”, pojawia si¢ szansa tworczej, a co wazniejsze,
samodzielnej pracy ucznia — pojawia si¢ rOwniez miejsce dla pamigci.
Przyktadowo: uzupetnieniem dla syntetycznych uje¢ glownych problemow
stato si¢ w koncepcji wspdlnego podrecznika zastosowanie perspektywy
mikrohistorycznej. Przy odmiennym podej$ciu do praktyki dydaktycznej
wspolna plaszczyzna umozliwiajaca porozumienie okazala si¢ podstawa
teoretyczna polskiej 1 niemieckiej dydaktyki historii. Jak staratam si¢
to wykazaé obie strony uznaja za istotne refleksj¢ nad zwrotami we
wspotczesnej humanistyce i czerpia podobne inspiracj¢ z przemian we
wspolczesnej nauce historycznej. Ksztatcenie historyczne w obu trady-
cjach dydaktycznych ma za soba doswiadczenie formacyjnego charakteru
edukacji historycznej, ktora zaktada koniecznos¢ refleksji i autorefleks;ji.

Polska 1 niemiecka specyfika badan historycznych i dydaktycznych
nad $wiadomoscia historyczna, rowniez okazata si¢ mozliwa do zestawie-
nia poréwnawczego. Swiadomo$é historyczna utozsamiana na rodzimym
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gruncie dydaktyki historii z pamigcia spoteczna wraca wraz z problema-
tyka mysSlenia historycznego, jako specjalnej kompetencji ksztalconej
w ramach pracy nad swiadomoscia historyczna, w tym refleksji nad praca
»pamiegci”.

Na koniec tych rozwazan postawig tezg, ze ksztatcenie ztozonej
kompetencji krytycznego my$lenia historycznego, ktéra nadal begdzie
podlegata zmianom, pozostanie aktualnym wyzwaniem stojacym przed
dydaktyka historii, poniewaz jej stosowanie wydaje si¢ warunkiem prze-
zwycigzenia konfrontacyjnej relacji migdzy pamigciq i historia w $wiado-
mosci historycznej.

Zakonczenie

Inspiracje ptynace z refleksji filozoficznej nad pamigcia, formutowane
przez Reinhrta Kosellecka i rozwijane u Paula Ricoeura (Kosselleck,
2001, s. 359-388; Ricoeur, 2006; Tozsamosc, 1995, s. 22-43; Julkowska,
2000, s. 105-114), ukazuja w nowym $wietle fenomen $wiadomosci histo-
rycznej. Przywotywane przez obu myslicieli kategorie: przestrzeni doswiad-
czenia 1 horyzontu oczekiwan to nadal najwazniejsze wyzwania stojace
przed wspolczesna humanistyka, zwiazane z pamigcia i tozsamoscia.

Wspolczesna edukacja historyczna, ktorej zadaniem jest instytucjonal-
ne ksztatcenie myslenia historycznego i §wiadomosci historycznej, po-
winna polega¢ na ukazaniu uczniom historycznych zrodet tozsamosci
w wymiarze indywidualnym, spotecznym, narodowym i ogdlnokulturo-
wym oraz specyfiki zmienno$ci i ciagto$ci jako istoty historycznos$ci pro-
ceséw kulturowych.

Edukacja ukierunkowana na przyszte zadania powinna uczy¢ odwo-
tywania si¢ do przestrzeni minionych doswiadczen dla poszukiwania
W niej pozytywnej motywacji i poczucia sensu. Poznawanie dziedzictwa
przesztosci powinno wiazac¢ si¢ z akceptowaniem warto$ci, ktore da-
watyby oparcie do podejmowania dziatan.

Historia odgrywa w kulturze europejskiej rolg szczegolna, bedac nie
tylko wyznacznikiem wyksztalcenia ogdlnego, ale rowniez tworzywem
do ksztaltowania krytycznego myslenia i perspektywicznego ujmowania
rzeczywistosci. Na nasza tozsamos$¢ sktadajq si¢ niezliczone doswiadcze-
nia z przeszto$ci i wspdlna przestrzen europejska w wymiarze duchowym,
kulturowym, gospodarczym i politycznym oraz podzielane wartos$ci, do
ktoérych Europejczycy zgodnie zaliczaja: poszanowanie dla wolnos$ci,
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godnosci 1 praw czlowieka, rowno$¢ wobec prawa i rzady prawa oraz
instytucje demokratyczne, solidarnos¢ i tolerancjg. Tak zdefiniowany
wymiar europejski wytycza szerokie spektrum tresci historycznych. Ro-
zumienie petni dziedzictwa kulturowego Europy oznacza dostrzeganie
wspotczesnych wyzwan 1 stawianie im czota.
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Common Polish-German history textbook — different teaching cultures
Summary

The paper introduces the idea of a common Polish-German history textbook and
discusses the conditions of implementing this project in several stages. The first stage
consisted in developing common historical and didactic guidelines for both parties to
the project. After the publishing houses had been identified, the content of the hand-
books was drafted and submitted for consultations by experts and the Polish-German
Textbook Commission. The paper presents differences in approaching historical issues
in education which follow from the different ways of teaching historical awareness in
Poland and Germany. The value of the Polish-German project is stressed, which con-
sists in developing a teaching strategy that makes it possible to understand the shared
history and different memories.

Key words: Common Polish-German history textbook, Polish-German Textbook
Commission, historical awareness, memory, education, history
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